ЛОГОПЕДИЧЕСКАЯ ПРОГРАММА КОРРЕКЦИИ НАРУШЕНИЙ ПИСЬМЕННОЙ РЕЧИ

1. ПОЯСНИТЕЛЬНАЯ ЗАПИСКА

Рабочая программа «Коррекция нарушений письменной речи у учащихся 2-4 классов » составлена на основании следующих нормативных документов:
1. Закон «Об образовании».

2.  Инструктивное письмо Мин. общего и профессионального образования РФ от 22.01.98 № 20-

        58-07 ин/20-4 « Об учителях-логопедах и   педагогах – психологах учреждений образования».

3.  Письмо МОРФ от 14.12.2000 №2 « Об организации работы логопедического пункта 

        общеобразовательного учреждения». 

4.  Положение о логопедическом пункте МОУ «СОШ №5».

5.  Ястребова А.В., Бессонова Т.П.

        Инструктивно-методическое письмо  о работе учителя-логопеда при общеобразовательной               школе. (Основные направления формирования предпосылок к продуктивному  усвоению                                                                                                                                                                                                                                                               программы обучения родному языку у детей с речевой патологией). – М..:  «Когито-Центр», 1996.     

Теоретическими предпосылками составления данной программы стали представления о:

· содержании классификация речевых нарушений ( М.Е. Хватцев, Ф.А. Рау, О.В. Правдина, С.С. Ляпидевский, Р.Е. Левина и др.)

· коррекции  нарушений речи ( Ф.Ф. Рау, С.С. Ляпидевский, М.Ф. Фомичева, Т.Б. Филичева, Н.А. Чевелева, Г.В. Чиркина и др.)

· возрастных особенностях формирования речевой функции (Л.С. Выготский, Л.О. Бадалян и др.)

· принципах анализа речевых нарушений (Э.А. Александрян,Л.Т. Журба, Е.М. Мастюкова, А.Н. Леонтьев, А.Р. Лурия и др.)

· своеобразии формирования фонематических процессов  у детей младшего школьного возраста, имеющих нерезко выраженное общее недоразвитие речи (А.В. Ястребова, Л.Н. Ефименкова)  

 Цель программы: коррекция нарушений письменной речи.

Задачи программы:
· Развитие фонематического анализа и синтеза;
· Развитие  языкового  анализа и  синтеза  на уровне  слога,  слова, предложения и текста;
· Формирование и развитие грамматически правильной речи;
· Формирование и развитие выразительной, связной речи;
· Обогащение словарного запаса;
· Развитие фонематического восприятия;
· Уточнение слухопроизносительных дифференцировок фонем;
· Развитие и уточнение пространственно-временных ориентиров;

· Развитие анализаторов, участвующих в акте письма:  слухового, зрительного, кинестетического.
· Развитие     познавательных     процессов:     слухового     внимания, зрительного   внимания,   слуховой   памяти,   зрительной  памяти, логического мышления.
Программа направлена на устранение нарушений  у учащихся письма и чтения, обусловленных ФФНР, аграмматизмом, нарушением языкового анализа и синтеза.  Программа носит коррекционно-развивающий характер, предусматривает развитие высших психических функций (дефицит внимания, памяти, мышления). 

Концептуальность программы: следует отметить, что эта про​грамма написана в соответствии с основными принципами логопедии как науки и реализует логопедические методы и приемы на всех этапах коррекции.

Программа опирается на следующие принципы:

системность;                                                                                                                                                        комплексность;                                                                                                                                          деятельностный;                                                                                                                                    онтогенетический;                                                                                                                                                 обходного пути;                                                                                                                                      общедидактические (наглядности, доступности, индивиду​ального подхода, сознательности). Если говорить о методах логопедического воздействия, то в рамках программы коррекции основное место занимают практические методы. Это различные упражнения:

• конструктивные — во время работы по уточнению оптико-пространственных дифференцировок (конструирование букв из элементов, из одной буквы другую);

• творческие — во время работы по формированию звуко-буквенного анализа и синтеза.


При подборе речевого материала учитываются возрастные и индивидуальные особенности детей, специфика речевого нарушения данной группы. Учебников и учебных пособий не предусматривается, на занятиях используется раздаточный материал. Современные информационные технологии (использование цифровых обучающих программ,  фильмов, Интернет-ресурсов) способствуют  улучшению качества обучения, повышают эффективность усвоения учебного материала школьниками. 
Техническое оснащение образовательного учреждения помогает организовать  дифференцированный подход к обучению предмета. Проекция репродукций картин, справочных и дидактических материалов, презентации тем урока не только  экономят время,  но и дают возможность учителю планировать групповые и индивидуальные задания  для учащихся с различной учебной мотивацией.                                           

Коррекционный курс рассчитан на первый год обучения. Занятия проводятся три раза в неделю с перерывом на школьные каникулы. Занятия проводятся в группах не более 6 человек. Группы комплектуются с учетом возраста и характера нарушений.
Количество необходимых занятий по одной теме определяется логопедом в данной группе детей на основании объективных данных по усвоению темы. 

Количество часов: в неделю - 3 ч;  за год:  100ч

2—4 КЛАССЫ

УСТНАЯ РЕЧЬ
Звукопроизношение и просодическая сторона речи

        Уровень развития устной речи второклассников с дисграфией достаточен для бытового общения. Звукопроиз​ношение не характеризуется грубыми искажениями и за​менами, нарушений в произношении звуков не больше, чем у второклассников массовых классов. Главным об​разом, встречаются фонетические дефекты (ротацизмы, ламбдацизмы, сигматизмы). У части детей наблюдаются затруднения в произношении более сложных по звуко-слоговой структуре слов. Отличие устной речи младших школьников с дисграфией от нормально развивающихся сверстников выражается в некоторой смазанности арти​куляции, в связи с чем речь носит неотчетливый харак​тер. У многих детей, к тому же, имеются некоторые рас​стройства голоса: у части детей наблюдается тихий, слабо модулированный голос, другие дети не могут произвольно регулировать силу голоса и говорят слишком громко.

Фонематический слух

       При обследовании фонематического слуха второ​классников с дисграфией обращает на себя внимание способность детей к различению оппозиционных звуков в составе слогов и слов, предъявляемых попарно (па-ба, палка-балка). При серийном предъявлении, даже когда ряд состоит из трех компонентов (па-ба-ба, палка-балка-балка), количество ошибок резко возрастает. Это го​ворит о некотором недоразвитии фонематического слуха. Задания, направленные на проверку сформированности фонематических представлений (придумать слова с за​данным звуком, подобрать картинки, названия которых содержат заданный звук) выполняются детьми очень пло​хо., что связано как с недоразвитием собственно фонема​тических процессов, так и с бедностью словарного запаса детей с дисграфией.

Словарный запас и грамматический строй речи

     Бедность словаря детей с нарушениями письма обу​словлена их низкой любознательностью, недостаточным развитием интеллектуальных интересов. Детей характе​ризует низкая осведомленность, которая проявляется в незнании многих общеупотребительных слов, слов-на​званий, цветов, деревьев, животных, птиц и других ка​тегорий слов, входящих в активную речь нормально раз​вивающихся сверстников. Не владеют дети описываемой категории и многими словами-обобщениями (транспорт, инструменты, насекомые, головные уборы), не знают на​званий месяцев и смешивают понятия «времена года» и «месяцы».

      Для устной речи второклассников с нарушениями письма присущи ошибки словообразовательного харак​тера («лошаденок», «куренок», «щененок»), отсутствие разнообразных словообразовательных моделей, бедность в выборе приставок. Речь не богата и синтаксическими конструкциями: чаще всего используются простые пред​ложения с одним дополнением или обстоятельством. Встречаются ошибки в употреблении падежных форм и предлогов.

ПИСЬМЕННАЯ РЕЧЬ 

Письмо

      Трудности формирования навыка письма, с которыми столкнулся не готовый к обучению в школе первокласс​ник, остаются непреодоленными и во втором классе. Дети не владеют навыками последовательного звукобуквенно​го анализа слов сложной звуково-слоговой структуры. Им доступны простые формы звукового анализа: выде​ление первого звука, нахождение места звука, исходя из трех позиций (начало, середина, конец слова), а также последовательный звукобуквенный анализ слов типа кот. Особенно трудно детям установить соотношение между звуками и буквами в словах, имеющих несоответствие по количеству звуков и букв: в словах с мягким знаком на конце и в середине слова, с йотированными гласными Я, Е, Ё, Ю в начале слова или после гласных и Ь и Ъ.

   В результате имеющихся трудностей дети не овладе​вают навыками письма в том объеме, какой требуется в первом массовом классе, оказываются несостоятельны​ми при написании слуховых диктантов и других письмен​ных работ, предусмотренных программой. В их диктантах встречаются ошибки, указывающие на недостаточную сформированность навыков звукобуквенного анализа и синтеза:

- пропуски гласных букв в середине слова; 

- недописывание гласных букв на конце слова;

 - пропуски слогов;

 - перестановки букв;

 -  вставка лишних букв;

 -  персеверации.

     Кроме данной группы ошибок, в письменных работах второклассников с дисграфией встречается достаточно много ошибок на замену и смешение букв. Постоянная замена одной буквы другой встречается не часто, обычно дети смешивают буквы (то есть наряду с ошибочным на​писанием бывает правильное, а также происходит двой​ная замена: то С на Ш, то Ш на С, например).

     Причины таких замен и смешений разные. Недостат​ки фонемного распознавания выражаются в ошибках на замену букв, обозначающих близкие по акустико-артикуляционному укладу звуки:

-  смешение глухих и звонких согласных П — Б, Т-Д, К-Г, С-З, Щ-Ж,В-Ф;
- смешение свистящих и шипящих согласных С—Ш, 3—Ж;

 - смешение аффрикат Ч—Ц, Ч—Щ, Щ—С;

 -смешение сонорных согласных Р—Л, Л'—Й 

- смешение лабиализованных гласных Е—Ю; 

- смешение твердых и мягких согласных звуков, на письме выражающееся в заменах гласных букв А—Я, О—Е, У—Ю, Ы—И.

      Довольно многочисленными бывают ошибки на сме​шение букв по кинетическому сходству:

- смешение гласных букв О—А, стоящих под уда​рением;

-  смешение строчных букв б—д, п—т, х—ж, л—м, н — ю, и—у, ч—ъ;

 - смешение прописных букв Г—Р.
      Такие замены и смешения вызваны близостью элемен​тов сравниваемых графем и, главное, тем, что их напи​сание начинается одинаково. Контроль за двигательным актом во время письма должны осуществлять зрительный и кинестетический анализаторы. Но у младших школьни​ков, не овладевших навыком письма должным образом, кинестезии еще не играют главной роли в предупреждении ошибок. Поэтому, написав первый элемент буквы, ребенок может далее ошибочно выбрать последующий элемент (и—у, б—д) или неправильно передать количе​ство однородных элементов (л—м, п—т). Причиной та​ких ошибок И. Н. Садовникова считает неправомерное введение безотрывного письма с первых недель первого класса.

      Коррекция ошибок данного типа осуществляется при помощи упражнений, направленных на развитие про​странственных представлений учащихся.

     Кроме ошибок на уровне буквы в письменных работах учащихся с дисграфией второго класса встречается много ошибок, связанных с недоразвитием словарного запаса: на правописание безударных гласных в корне слова, на правописание суффиксов и приставок.

      К синтаксическим ошибкам, допускаемым в большом количестве учениками 2 класса, относятся:

-  отсутствие точки в конце предложения;

-  отсутствие заглавной буквы в начале предложе​ния;
-  точка не на нужном месте;

-  написание каждого предложения с новой строчки.

    В связи с недоразвитием пространственных представ​лений дети допускают ошибки на правописание предло​гов и приставок. 
Чтение

    К концу первого класса дети с недостатками письмен​ной речи не овладевают навыком чтения в объеме, преду​смотренном учебной программой. Многие не знают некото​рых букв, медленно, по слогам читают слова даже простой слоговой структуры, допускают многочисленные ошибки (пропуски букв, перестановки букв и слогов). Из-за нару​шения внимания наблюдается потеря строки, то есть пере​ходы на соседнюю строчку. При чтении вслух отмечается наличие литеральных (буквенных), а иногда вербальных (словесных) замен, создается впечатление угадывания, большой неуверенности при чтении. У детей быстро насту​пает утомление и увеличивается количество ошибок.

Характеристика программы
ПЕРВАЯ ЧЕТВЕРТЬ

      В первой четверти рассматриваются первые три раз​дела программы. В качестве пособия для учащихся ис​пользуется тетрадь; Козырева Л. А. Загадки звуков, букв, слогов. — Ярославль, 2006.

Раздел 1. Звукобуквенный анализ и синтез слов

     Выполняя задания первого раздела, дети получают возможность обобщить сведения по звукобуквенному составу русского языка, уяснить смыслоразличительную роль фонемы, учатся проводить звукобуквенный анализ слов с установлением соотношения между звуками и буквамп.

     Раздел Звукобуквенный анализ и синтез слов» начи​нается с закрепления навыка простой формы звукового анализа — выделения первого звука из слова. Для под​держания интереса к заданию детям предлагается игра на составление слов по первым звукам названий картинок. Таким образом ученики упражняются и в звуковом анали​зе, и в синтезе.

     Если дети затрудняются в выделении первого звука в слове из собственной речи, называя картинку, можно предложить им послушать слово. Логопед произносит слово с утрированным выделением нужного звука. Неко​торым детям будет доступно выделение первого звука из слона по представлению, то есть без опоры даже на соб​ственное проговариванне.

     Тема «Определение количества и места звуков в сло​вах отрабатывается на словах, у которых количество букв и звуков совпадает. Обращается особое внимание на установление места гласных звуков в слове. Приступая к работе но формированию навыка позиционного звуково​го анализа, нужно установить уровень сформированности данного навыка у каждого ученика: слова какой звуковой структуры он может проанализировать без ошибок, а при какой звуковой наполненности у него начинаются затруднения. Установив зону актуального и ближайшего развития, можно предлагать каждому ученику для анали​за те слова, с которыми они могут справиться с помощью взрослого. По завершении работы над темой нужно убе​диться, что всем детям стали доступны для анализа слова любой предложенной звуковой структуры.

      В теме «Соотношение между звуками и буквами в слове» звукобуквенный анализ проводится на более вы​соком уровне сложности. Рассматриваются случаи несо​ответствия между звуками и буквами в связи с наличием в слове йотированных гласных в определенных позициях и мягкого знака.

Раздел 2. Слоговой анализ и синтез слов

      Раздел имеет ключевую тему: «Слогообразующая роль гласных звуков». Имеющиеся в методике при​емы установления количества слогов: отхлопывание, отстукивание ритма — для детей с нарушенным фо​нематическим слухом являются малодейственными. Дети или разрывают искусственно слово на два слога (до — м),  или включают два слога в один (кошка), то есть явно действуют наугад. Неразвитое чувство рит​ма не дает опоры, только мешает и запутывает ребен​ка. Лучше использовать отработанный в первом разде​ле прием нахождения гласных звуков и букв в словах с опорой на внешнюю схему в виде квадратиков. Еще один подобный способ определения количества слогов — под​черкивание в словах гласных букв с последующим сосчитыванием. Но нельзя оставить неусвоенным уме​ние делить слова на слоги на слух. После того как в слове подчеркиванием гласных определим количество слогов, обязательно надо отхлопать столько же раз. Постепенно дети научатся правильно делить слова на слоги на слух.

     Для предупреждения ошибок на перестановку, недо​писывание слогов проводятся упражнения на составле​ние слов из слогов, данных вразбивку, на добавление не​достающего слога к слову.

Раздел 3. Ударение

      В разделе обращается внимание на отработку орфоэ​пических норм, а также рассматривается смыслоразличительная роль ударения. В случае стойких затруднений при постановке ударения следует отводить время для данной работы на каждом занятии и учить детей ставить ударение по общепринятой методике.

Обогащение словарного запаса

     Исходя из принципа одновременной работы над всеми компонентами речевой системы, на звуковом этапе ло​гопедического воздействия должна начаться работа над уточнением и обогащением словарного запаса младших школьников. Речевой материал, предъявляемый для звукобуквенного и слогового анализа, используется одно​временно и для целей развития словаря. Для данного вида работы хорошо подходят ребусы, в частности, ребусы на составление слов по первым буквам и первым слогам на​званий картинок. Перед детьми встает задача не только правильно выделить первый звук или слог, но, в первую очередь, назвать картинку. Без этого нельзя разгадать ребус. Используется картинный материал, который по​могает различить слова-названия сходных предметов («кружка» — «чашка») и дает толчок к спонтанному использованию синонимов, так как, чтобы разгадывать ребусы, приходится каждый раз один и тот же предмет называть по-разному (то – «машина», то «автомобиль», то «грузовик»). Главное, что ребенок сам активно зани​мается поиском слова.

      Для активизации имеющихся в пассивном словаре слов служит игра «Слоговое домино», которое применя​ется в разделе «Слоговой анализ и синтез слов». Задача игры — составлять слова из слогов, добавляя к имеюще​муся слогу второй (двусложные слова) или к двум слогам третий (трехсложные слова). При подборе вариантов конца слова дети вспоминают слова, доказывают, что та​кое слово существует, составляя с ним словосочетание или предложение.

     Контрольные задания проводятся после каждого раз​дела и состоят из двух видов тестов: тест на выбор пра​вильного ответа из четырех вариантов и тест «Верно-не​верно», выполняя который нужно соглашаться или не соглашаться с приведенным утверждением.

ВТОРАЯ ЧЕТВЕРТЬ

Раздел 4. Твердые и мягкие согласные звуки и буквы

      Основной дидактический материал содержится в те​тради № 2 «Тайны твердых и мягких согласных». Рас​сматриваются случаи обозначения мягкости с помощью мягкого знака и с помощью гласных букв.

      Различение согласных по твердости — мягкости тре​бует особенного внимания, так как при всей важности этого различия оно не нашло прямого отражения в бук​венном составе русского алфавита. Твердые и мягкие со​гласные попарно имеют одну общую букву. Твердость или мягкость согласного выражается не в букве согласного, но в букве следующего гласного и в наличии или отсут​ствии мягкого знака. Поэтому, различая на слух твердые и мягкие согласные звуки, на письме нужно научить детей различать гласные буквы а—я, о—ё, у—ю, ы—и, э—е, буква ь — пробел.

     При выполнении устных упражнений следует приме​нять цветные звуковые схемы, выкладывая которые дети получают возможность зрительно представить себе зву​ковой состав слова с точки зрения твердости-мягкости. Кроме того, моделирование слов с помощью схем разви​вает пространственное мышление детей.

Начинается раздел с более легкой темы — «Обозна​чение мягкости с помощью мягкого знака.».Рассматри​ваются две позиции мягкого знака в слове: в конце слова и в середине слова. Большое значение придается смыслоразличительной роли мягкого знака на примере слов-паронимов. Имеется много материалов по обогащению словаря учащихся, по формированию представления о рифмующихся словах.

        В теме «Обозначение мягкости согласных при по​мощи гласных» используются задания по каждой паре гласных букв. Упражнения подобраны по единой струк​туре и обязательно содержат задания, показывающие смыслоразличительную роль твердых и мягких согласных звуков. Также обращается внимание на развитие словар​ного запаса. Для этих целей широко применяются зада​ния на заполнение таблиц «Узнай слово по толкованию». Все слова должны содержать в своем составе изучаемые и сравниваемые звуки и буквы в одинаковом количестве. Например, при различении твердых и мягких согласных, обозначаемых с помощью гласных А—Я, предлагаются таблицы, содержащие слова-отгадки, заканчивающиеся па НА—НЯ, ЛА—ЛЯ (лиственное дерево — осина, пло​довое дерево — вишня, птица — цапля, рыба — акула, и др.).

       Важность данного вида работы в том, что дети полу​чают образец толкования слова в виде определения че​рез род (дерево) и видовое отличие (лиственное) и име​ют возможность научиться правильно определять слова, используя слова-обобщения. Не секрет, что дети вместо четкого ответа на вопрос о значении того или иного слова описывают его функции, например: «Стул — это на нем сидят».

      Отдельно дана тема на различение твердых и мягких звуков перед Е. Согласные парные перед Е в исконно рус​ских словах, а также в значительной части заимствованных слов произносятся мягко. В части заимствованных слов перед Е произносятся или могут произноситься твердые согласные. Однако лишь в немногих случаях твердость согласного обозначается буквой Э: сэр, мэр, пэр и.т. д. В остальных случаях твердость согласного остается необозначенной: после твердого согласного, как и после мягкого, пишется буква Е. Учеников знакомят с нормами орфоэпии, касающимися произнесения наиболее употребительных слов иностранного происхождения (шоссе, ателье, кашне ит. д.). С помощью учителя-логопеда учащиеся различа​ют твердые и мягкие согласные звуки перед Е в трудных словах, запоминают правильное произношение слов типа музей, пионер, крем и другие.

Кроме парных по твердости-мягкости согласных зву​ков, в русском языке есть непарные мягкие Й, Ч, Щ, а также непарные твердые Ж, Ш, Ц согласные буквы. В данной теме важно показать самостоятельность этих букв, не нуждающихся в помощи гласных для обозна​чения твердости — мягкости соответствующих звуков. Уместно напомнить ученикам правила правописания сло​гов ЖИ—ШИ, ЧА—ЩА, ЧУ—ЩУ. В конце раздела есть задания для повторения и обобщения, а также кон​трольные тесты.

ТРЕТЬЯ ЧЕТВЕРТЬ

    В третьей четверти начинается работа но дифферен​циации смешиваемых согласных, имеющих акустико-артикуляционное сходство. Используется тетрадь №3 «Различаем глухие и звонкие согласные» и тетрадь № 4 «И свистящие, и шипящие, и самые звонкие».

    Применяемая в практической логопедии система упражнений по воспитанию акустико-артикуляционных дифференцировок включает постепенно усложняющиеся задания: от сопоставления изолированных звуков с ука​занием сходства и различия в артикуляции и звучании к дифференциации фонем в слогах, словах, текстах (в про​изношении, по слуху и на письме). При уточнении артику​ляции смешиваемых по звонкости — глухости согласных звуков логопед обращает внимание детей на одинаковость артикуляционного уклада и разницу в работе голосовых связок. Поэтому при работе над дифференциацией глухих и звонких согласных звуков логопед опирается, во-пер​вых, на кинестетические ощущения работы голосовых связок, во-вторых, на слуховое восприятие.

       Каждое занятие содержит упражнения для развития фонематических представлений на материале различа​емой пары звуков. Наряду с упражнениями на различе​ние звуков проводится работа по развитию навыков звукобуквенного анализа слов различной звукобуквенной структуры, начатая еще в первой четверти. В частности, работа с цифровым рядом направлена на закрепление на​выка позиционного звукобуквенного анализа. Цифровой ряд представляет собой внешнюю опорную схему слова. Логопед произносит слово, ученик ищет место заданного звука, продвигаясь по ряду, и зачеркивает нужную циф​ру. Словарный материал подбирается логопедом (по 10 слов на каждый звук). Слова должны содержать в своем составе не более 10 звуков и иметь по  несколько задан​ных звуков, в том числе и оппозиционных. Например, при определении места звука П даются слова: попробуй, по​добрать, подкупить. Можно использовать слова, нахо​дящиеся в тетради. Там они располагаются выше цифро​вого ряда. Перед началом работы слова следует закрыть листом бумаги, чтобы исключить зрительный контроль.

      Письменные задания на различение букв включают упражнения на сравнение слов-паронимов, на вставку пропущенных букв. Тема оглушения звонких согласных дается в виде задач на поиск такой позиции в слове, без пропуска букв.

      В конце раздела ученики выполняют контрольные те​стовые задания.

ЧЕТВЕРТАЯ ЧЕТВЕРТЬ

      В четвертой четверти продолжается работа над диф​ференциацией согласных звуков, имеющих акустико-артикуляционное сходство. Рассматриваются аффрикаты и сонорные звуки.     

При дифференциации названных звуков логопед опи​рается на разницу в артикуляционном укладе при произ​несении каждого из смешиваемых звуков и на слуховое восприятие этих звуков.  

    Последовательность работы такая же, как и при раз​личении глухих и звонких согласных:

-  выделение заданных звуков из позиции начала сло​ва;

-  нахождение места звука с опорой на внешнюю схе​му;

-  нахождение места звука по представлению;

-  дифференциация слов-паронимов (сопоставление по смыслу и звучанию); 

-  различение на письме смешиваемых букв в словах и предложениях; 

-  словарная работа.

      Для активизации словарного запаса применяются за​дания на заполнение таблиц по определенным лексиче​ским темам. Все используемые слова должны содержать в своем составе различаемые звуки. Так, при различении Ч—Ц таблица содержит разделы «Птицы», «Посуда», «Животные», «Насекомые», а в теме «Звуки и буквы Р—Л» детям дается задание вспомнить названия по те​мам: транспорт, игрушки, спорт, фрукты — с этими зву​ками. Кроме этого, в каждой теме приведены таблицы «Узнай слово по толкованию».

     Речевой материал представлен, в основном, знако​мыми детям стихотворными текстами. Это облегчает восприятие, так как ребенок вспоминает стихотворение, пытается прочесть его наизусть. Актуализируется его долговременная память, развивается такой волевой про​цесс, как припоминание. Кроме того, стихи создают при​поднятый эмоциональный фон на занятиях, воспитывают читательский вкус.

    В конце разделов даны контрольные задания.

Коррекция нарушений чтения

     Для преодоления нарушения чтения применяют​ся упражнения и звуковые разминки из книг, пособий, карточек.
     Назначение  пособий — работа над улучше​нием дикции у учащихся, имеющих нечеткую, смазанную артикуляцию, тихий, немодулированный голос, короткое поверхностное дыхание, поэтому в состав каждой раз​минки входят задания на развитие голоса, дыхания, арти​куляции: чтение на одном выдохе цепочек гласных звуков и слогов с различной силой голоса и с различным акцен​тированием. От интонации перечисления дети переходят к чтению цепочек с ударением на первом слоге, затем чи​тают гласные и слоги со сменой ударения.

       Для закрепления звука или различения пары смешиваемых звуков детям предлага​ется чтение столбиков слов, насыщенных данными зву​ками. Одновременно происходит тренировка чтения. Для закрепления осознанного чтения дети читают слова, сход​ные по написанию; однокоренные слова с разными при​ставками; слова с одинаковой приставкой; слова, обра​зованные способом наращивания и т.д. Кроме столбиков слов в состав звуковых разминок входят чистоговорки, скороговорки и стихотворные отрывки.

    Чтение звуковой разминки осуществляется в начале соответствующего по теме занятия.

Итоги коррекционной работы  на логопедических занятиях с детьми,   имеющих нарушения письма и чтения.

Учащиеся должны знать:

· термины: «звук», «гласный звук», «согласный звук», «мягкий звук», «твёрдый звук», «слог»;

· слогообразующую роль гласных;

· правила переноса слов.

Учащиеся должны уметь:

· чётко, соблюдая силовое ударение, произносить окончания двухсложных, трёхсложных и четырёхсложных слов при изменении форм слова;

· выделять ударный слог в словах, указанных слоговых структур; 

· составлять схему слова с выделением ударного слога;

· членить слова на слоги;

· составлять слоговые схемы односложных, двусложных и трёхсложных слов;

· подбирать к слоговым схемам предметные картинки, повторять слоговой ряд с выделением ударных слогов;

· составлять после устного анализа из разрезной азбуки слова, состоящие из прямых и закрытых слогов, включающие слоги с мягкими звуками, содержащие слоги со стечением;

· преобразовывать слова заменой отдельных букв, изменять порядок букв, добавлять буквы и слоги;

· правильно (без пропусков, перестановок и искажения звуков и букв) произносить, читать и писать слова, включающие твёрдые и мягкие согласные, слова, содержащие стечения согласных.

· самостоятельно составлять простое нераспространённое предложение, правильно согласовывая глаголы с именем существительным в числе и роде, по демонстрируемому действию или картинке и пользоваться им в процессе беседы;

· составлять связный рассказ по опорным словам, по деформированному тексту с соблюдением логической последовательности в рассказе.

· с помощью вопросов узнать содержание сюжетных картин, составить рассказ о предшествующих или последующих  событиях, изображённых на картине, придумать название рассказа;

· объяснить смысл рассказа, подобрать к прочитанному соответствующую иллюстрацию, изобразить содержание в схематических рисунках; 

· делить текст на законченные по смыслу части при помощи логопеда;

· озаглавить части;

· выделять в тексте непонятные слова и выяснить их значение у логопеда, сопоставить слова, близкие по значению.

Приложения.

1.  Речевые карты.

2.  Мониторинг письменной речи.

3. Учебно-методический комплекс
ЛОГОПЕДИЧЕСКАЯ   ПРОГРАММА

«Коррекция нарушений письменной речи 
у учащихся 2-4 классов »
